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1. Nombre del curso:

CONTORNOS EPISTEMOLOGICOS DE LA EDUCACION
INCLUSIVA: TENSIONES ANALITICO-METODOLOGICAS

2. Docentes a cargo:

- Docente Coordinador por la UNLP:

Dra. Paula Mara Danel, Doctora en Trabajo Social, profesora de la Facultad
de Trabajo Social de la Universidad Nacional de La Plata. Dra. En Trabajo
Social (UNLP 2016) Magister en Trabajo Social (UNLP, 2007) Diplomada
Superior en Gerencia Social y Politicas de Discapacidad (Flacso Chile y OEA,
2012) Diplomada Superior en Pedagogias de las Diferencias (Flacso, 2015).
Diplomada en Filosofia de la liberacién (UNJU, 2017). Licenciada en Trabajo
Social (UNLP, 2000).

Veinte afios de experiencia en docencia universitaria. Profesora Titular de
la Catedra Antropologia del Instituto Universitario Nacional de Derechos
Humanos Madres de Plaza de Mayo (2014 a 2018). Jefe de Trabajos
Practicos Ordinario de la Catedra Perspectivas Antropolégicas para la
Intervencién Social de la Facultad de Trabajo social de la UNLP. (2009 -
2018)

Desde Agosto 2018 Profesor Titular interino Catedra practicas Educativas
con perspectivas de inclusion, de la carrera Profesorado en Trabajo social.
Docente, investigadora del IETSyS de la Facultad de Trabajo Social de la
UNLP. Integra proyectos de investigacion en forma ininterrumpida desde el
afio 2004. Directora de equipos de investigacion desde 2013, con
produccion cientifica, de formacion de becarios y tesistas. Ha recibido el
Premio de Joven Investigadora de la Secretaria de Ciencia y Técnica de la
UNLP en 2013 y Reconocimiento como Egresado Distinguido de la UNLP
(2017), por el Doctorado en Trabajo Social.
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En materia de extensidon Universitaria, se ha desempefado como integrante,
coordinadora, co -directora y directora de proyectos de extensiéon y de
voluntariado universitario desde el afio 2007. En ejercicio de la profesién
del trabajo social, desde hace 18 afos, en los campos del envejecimiento,
vejez y discapacidad.

Miembro de la Red Latinoamericana de Docentes Universitarios y
Profesionales de Trabajo Social en el Campo Gerontolégico - RedGETS y
Miembro del Grupo de Trabajo Clacso (2016 a 2019) Estudios Criticos en
Discapacidad.

Se desemped en la Direccidn de Vinculacion con los/as Graduados/as de la
Secretaria de Gestion de la Facultad, desde el ano 2014 hasta abril 2018. Y
desde esa fecha, como Prosecretaria de Investigaciéon y Posgrado de la

misma Facultad.

- Docente invitado de otra universidad argentina o extranjera:

Dr. Aldo Ocampo Gonzalez, Doctor en Ciencias de la Educacién, aprobado
sobresaliente mencién ‘Cum Laude’, por la Universidad de Granada.
Director del Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva
(CELEI), Chile.

Chileno. 1987. Tedrico, ensayista y critico educativo. Director fundador del
Centro de Estudios Latinoamericanos de Educaciéon Inclusiva (CELEI),
institucion reconocida y con estatus asociativo a CLACSO. Primer centro de
investigacion creado en ALAC y Chile para el estudio teérico y metodolégico
de la Educacidén Inclusiva. Profesor del Master en Creatividad, Bienestar y
Salud de la Universitat de Barcelona, Espafa, Profesor Invitado en la
Maestria en Educacién desde la diversidad impartido por la Univ. de
Manizales, Colombia. Profesor del Programa Oficial de Doctorado en
Educacion, Universidad Sek, Chile, en la seccién de direcciéon de tesis
doctorales. Director de Polyphonia. Revista de Educacién Inclusiva,
publicacién cientifica de CELEIL Profesor de Educacion General Basica,
Licenciado en Educacion, Post-titulado en Psicopedagogia e Inclusiéon

(UCSH, Chile). Magister en Educacion, menciéon Curriculo y Evaluacion,
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Master en Politica Educativa, Master en Lingiliistica Aplicada (Univ. de Jaén,
Espafia), Master en Integracion de Personas con Discapacidad (Univ. de
Salamanca, Espafia) y Doctor en Ciencias de la Educacién, aprobado
Sobresaliente por Unanimidad, mencién “Cum Laude” por la Universidad de
Granada, Espafia. Actualmente, cursa el Programa Oficial de Doctorado en
Filosofia, impartido por la Univ. de Granada, Espafia. Es autor de 6 libros,
capitulos de libros y actas cientificas, asi como de mas de 100 articulos
entre el periodo 2009 a 2019. Ha impartido mas de 60 conferencias,
conferencias magistrales y clases magistrales en casi todo Iberoamérica por
invitacion gracias a sus escritos y publicaciones para inaugurar congresos
en Espafia, Ecuador, México, Peru, Brasil, Colombia, Argentina y Chile,
Venezuela, entre otros.En julio de 2017, tras su participacion como
conferencista invitado al Il Encuentro de Literatura Infantil y Juvenil (EILIJ),
organizado por la Universidad Nacional del Chimborazo y la Casa de la
Cultura Nucleo de Chimborazo, le fue otorgado el reconocimiento de
“Ciudadano Ilustre”, por el Distrito de Riobamba, Ecuador, por su trabajo
sobre Epistemologia de la Educacion Inclusiva y, asi también, por el
Municipio de El Tambo, ciudad de Huancayo en Per, tras su participacion
como conferencista en el VI Seminario Internacional de Investigacion,
Epistemologia y Educacién. En 2018, la Red Iberoamericana de Pedagogia
(REDIPE), le otorg6 el Premio Iberoamericano a la Investigacion por la
creacion de la Epistemologia de la Educacion Inclusiva, entregado en
Ecuador. Cuenta con el reconocimiento otorgado por el Congreso de la

Republica del Pert por su aporte a la cultura y a la educacién en 2018.
3. Fundamentacion:

El presente curso emerge de la afirmacidn: la Educacion Inclusiva no posee
teorial, sino un conjunto de ideas sueltas -conectadas en algiun punto- que

deambulan no-linealmente de un lado a otro, por una amplia multiplicidad de

1 Su principal fracaso constructivo consiste en asumir su construccion desde la imposicion del
legado epistémico y didactico de la Educacién Especial. Si la Educacién Inclusiva es una expresion
de la transformacioén, su racionalidad actualiza y reestructura los soportes de sustentacién de la
Educacién Especial. Esta dltima constituye un subcampo alejado al interior de su discurso.
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campos, discursos, disciplinas e influencias?, dando lugar a un conjunto de enredos
genealdgicos de dispersion. Refleja ademas, un déficit metodolégico que repercute
significativamente en la estructuraciéon de los procesos de formacion del
profesorado a nivel de pre y post-graduacion, en parte, producto de la
fragmentacion de las disciplinas. Sélo existe una epistemologia en construccions3,
algunos aspectos de ésta, seran discutidos y analizados en el desarrollo del
presente trabajo. La estructura de conocimiento de la Educacion Inclusiva es
configurada a partir del entrecruzamiento de una multitud de practicas tedricas y
metodoldégicas de naturaleza heterogéneas. Su caradcter abierto permite su
utilizaciéon de diversas maneras y sentido. Sin duda, el sintagma Educacion
Inclusiva -como se discutird en paginas posteriores- se convierte en un término
homogéneo cuando se coloca en relacién con la Educacién Especial, dando paso a
una logica de sentido basada en la abyeccién. Su potencial interpretativo se
estructura partir de la multiples posicionalidades analiticas.

La comprension de la estructura tedrica*, epistemoldgica y metodolégica de
la Educacidn Inclusiva inscribe un terreno complejo y contingente, caracterizada
por una nebulosa que afecta a los modos de aproximaciéon de su objeto.
Tradicionalmente, sus fuerzas analiticas y formas condicionales han sufrido un
efecto de sujecion a través de los modos epistémicos tradicionales proporcionados
por la Educacién Especial®. Consecuencia teérica que deviene en un doble fracaso
cognitivo®. Por un lado, expresa un conjunto de equivocos de interpretaciéon sobre
la comprension del objeto auténtico de la Educacion Inclusiva, enfatizando en el
adjetivo ‘inclusivo’. Producto de ello, se ha transferido una carga semiolégica que
enfatiza en lo inclusivo como expresiéon de lo especial, focalizando su atencidn, en
la incorporaciéon de colectivos historicamente excluidos de diversos planos de la

vida social, politica, cultural y escolar, a las mismas estructuras gobernadas por las

2 Operatorias que reflejan su orden de produccién.

3 Véase el conjunto de aportes impulsados por el Centro de Estudios Latinoamericanos de
Educacién Inclusiva (CELEI) de Chile.

4 En adelante, estructura tedrica abierta, ambivalente e intersticial. posee la capacidad de funcionar
en términos de pegamento epistémico-conceptual.

5 Existe un atrapamiento que conduce a una estructura de conocimiento de caracter falsificada. La
circunscripcion del(los) objeto(s) de la educacién inclusiva a la regién de la educacién especial,
puede ser lecturada en términos de ‘palimpsestos’, es decir, aquello que no se puede borrar.

6 Errores en la construccién del conocimiento (Ocampo, 2017a).
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diversas expresiones del poder?, asumiendo de esta forma, el proceso de inclusién
como un problema técnico -absorcién de grupos minoritarios-. A pesar de inscribir
el objeto en lo inclusivo, se observa como a través de éste, se han movilizado
mediante de sus marcos disciplinarios disponibles, la busqueda de sistemas
intelectuales que permitan resolver diversos problemas vinculados a la justicia
social y educativa, cristalizando un campo de la vagancia epistemolégica. En efecto,
el problema se reduce a la incapacidad de vincular saberes y recursos
metodoldgicos que permitan leer el presente, evitando pensar en términos
dicotémicos y asegurando condiciones de vida mas vivibles. La Educacion Inclusiva
es un fenédmeno y concepto estructural y relacional, mientras que, en términos
objetuales, expresa un caracter abierto, ambivalente, intersticial y post-disciplinar.

En este marco, la inclusion, no es otra cosa que, un complejo y esperanzador
campo de transformaciones, especificamente, de la gramatica -formato- social,
politica, econémica, ciudadana y escolar. La construcciéon del conocimiento de la
Educacién Inclusiva forja un pensamiento alternativo de las alternativas que busca
la creacién de nuevos modos de lectura e intervencion en la realidad -requiere de
este modo, garantizar el surgimiento de una pragmatica epistemolégica-, evitando
reproducir implicitamente un conjunto de valores y contenidos intelectuales que
confirman bajo toda perspectiva, aquello que no es la inclusién. El segundo,
equivoco persistente en la construcciéon de su conocimiento, se debe a los errores
de aproximacion de los investigadores a su objeto, contribuyendo con ello, a
construir un mundo discursivamente diferente, al tiempo que, pragmaticamente,
los problemas educativos se agrandan y operan sobre estructuras desgastadas y
afectadas por la crisis de representacion.

La ‘inclusiéon’ como categoria de analisis enfrenta un problema definitorio
particular, participa de las relaciones de poder estructurales y de las
representaciones culturales que interroga. Sin embargo, la comprension de las
condiciones que hacen su conocimiento comprensible desde la autenticidad del
fenomeno, constituye junto a su objeto -el qué- y método -el como-, uno de sus

puntos mas algidos y espinosos. Al reconocer que la inclusién participa de las

7 Por expresiones del poder entiendo el conjunto de operaciones de la opresidn, la dominacién, la
exclusion, la desigualdad estructural, la discriminacion silenciada, etc.
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relaciones que interpela, atiende al conjunto de acciones que la sitian como reflejo
de las relaciones de poder a nivel estructural y de su micro-practica. La educacién
inclusiva como proyecto intelectual construye una estrategia de resistencia
epistémica -micropolitica epistémica y analitica-, analiza como determinados
cuerpos de conocimiento se colocan al servicio de la dominacién y/o opresién —por
ejemplo, la empresa que alberga la propuesta del esencialismo liberal-, o bien,
como el conocimiento influencia la configuracion de las relaciones de poder (Hill
Collins, 2015). Por norma, los sistemas de razonamientos hegemodnicos
significados como parte de la educacion inclusiva, tienden a omitir un examen que
aborde la inclusiéon situada dentro de las estructuras de poder y de las
representaciones culturales, ambos temas clave en su vinculacion con la justicia.
Desconoce las formas de (re)articulacion de los diversos discursos sobre inclusion,
imponiendo un significante univoco que pone en desmedro el encuentro con la
multiplicidad de diferencias o singularidades multiples, ni el conjunto de
relaciones en las que se inscriben sus significados. La multiplicidad de expresiones
del poder, constituyen dominios de opresion y dominacion histéricamente
construidos, cuyo poder organiza a determinados grupos al interior de las
estructuras de escolarizacion, invisibilizando la presencia de obstaculos complejos
y tecnologias de cooptaciéon de determinados estudiantes a las fronteras del
derecho ‘en’ la educacion.

La educacién inclusiva en tanto estrategia analitica y politica, articula su
poder de intervencién en el mundo, se emplea para abordar las diversas formas de
desigualdad que estructuran los procesos de escolarizacion, especificando, cémo
determinados saberes o proyectos politicos y educacionales contribuyen
silenciosamente a reproducir desigualdad haciendo uso de algunos de los
principios mas elementales propuestos por este campo. Analiza criticamente, qué
proyectos de conocimiento sirven a la desigualdad, la opresién y a la dominacién.
Sin duda, proliferan argumentos vinculados a la multiplicidad de formas del
esencialismo y del individualismo metodologico, sistemas de razonamientos en los
que el sujeto queda estratégicamente excluido de proyectos significados ‘en
resistencia’. La inclusién encuentra su campo de actividad mas alla de un analisis

mono-sistema -binarismo incluido/excluido-, se propone introducir un mayor
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nivel de complejidad en el estudio de los problemas educativos, abandona el
estudio de la desigualdad desde un punto de vista mono-categorial. Su razoén, en
parte, dedica su actividad analitica a examinar las formas sociales en las que cada
formato del poder tiene lugar, sugiriendo un andlisis mas profundo, complejo y
matizado, respecto las (re)articulaciones entre las estructuras sociales y las
representaciones culturales (Hill Collins, 2015).

El campo de Educacién Inclusiva es un terreno fundamentalmente
disputado por una multiplicidad de disciplinas, teorias, objetos, métodos,
territorios, sujetos, influencias, modos de analisis, conceptos, saberes,
compromisos éticos y proyectos politicos. Construye un espacio no-disciplinar; no
fijo en ninguna disciplina y en ninguno de sus campos de confluencia. Mas bien,
viaja permanente y no-linealmente, por cada uno de ellos, en cada nuevo aterrizaje
extrae lo mas relevante y significativo de cada recurso epistemoléogico, con el
proposito de fabricar un nuevo objeto y saber. Su comprensién rebasa los limites
disciplinarios al reconocer que las formas de conocimiento que le son propias se
resisten a operar en una logica exclusionaria, repercutiendo seriamente en la
organizacion de los procesos de formacién del profesorado, producto de la
fragmentacion de sus disciplinas®. La configuracion teodrica de la Educacién
Inclusiva opera en el movimiento, en el encuentro, en el pensamiento de la
relacion, en el caos y en la constelacion; forja una estructura de conocimiento
abierta, compuesta por un conjunto de practicas tedricas y metodologicas
heterogéneas, cuya funcionalidad reside en el concepto de sintesis disyuntiva.

¢Es la Educacién Inclusiva una disciplina? Como aproximacién preliminar,
afirmaré que no, puesto que su objeto no puede ser delimitado en los paradigmas
actuales de ninguna disciplina. No pertenece a la regiéon de Educaciéon Especial, si
se ha establecido su relacion, es basicamente por la incapacidad del campo y de sus
investigadores para comprender sus objetos. La incomprension de su objeto es
influenciado por el significado establecido por la Educacion Especial,
convirtiéndose en un significante erréneo o bien, que instrumentaliza e inscribe su

actividad. Continuar concibiendo la Educacién Inclusiva como Educacion Especial,

8 Instala una formacién paradisciplinar. Para mayores detalles, véase: “La enseflanza de la
Educacién Inclusiva y la pregunta por el método: un andlisis antidisciplinar”.
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serfa condenada a repetir el mismo fallo. A pesar de no presentar estatus
disciplinario, fabrica un objeto ambivalente, complejo y multidimensional, de
caracter, eminentemente, fronterizo y post-disciplinar, articulando cuestiones
especificas en torno a este objeto, vinculadas esencialmente a la educaciodn,
pudiendo ser aplicado en términos sociales, politicos, culturales, etc. Concebida asi,
configura un objeto abierto, utilizandose de diferentes maneras. La falta de
claridad sobre la naturaleza de su dominio contintia siendo uno de los puntos mas
criticos de su teoria. Una interrogacion con estas caracteristicas instituye una
reflexion programatica sobre el sentido y alcance de su trama epistemologica. ;Por
qué la Educacién Inclusiva concierne a la educacion en general?

Al concebir la inclusién como un pegamento epistémico-metodolégico y
analitico, se convierte en un entramado gramatical complejo, resulta de la
asociaciéon de multiples predicados concebidos como recursos epistemolédgicos
heterogéneos. De modo que, el campo de la inclusiéon “requiere ser analizado a
partir de conceptos que provienen de dmbitos y autores diversos” (Virno, 2003,
p.75). La formacién del campo epistemoldgico de la Educacidon Inclusiva se
convierte en una estructura de conjuncién compleja. Al conformar “un espacio
plural puede la disciplina diferenciar sin subordinar lo que es diferido y, sin
establecer, una jerarquia de lo qué es y no legitimo con base en una supuesta
objetividad cuyo soporte es implicito e incomunicable” (Suescun, 2002, p.197). Como
tal, es un fend6meno que viaja y se moviliza por intensas y complejas singularidades
epistemologicas, concebidas como herramientas analiticas que permiten abordar
una compleja multiplicidad de aspectos de la realidad. Forja un espacio de
disposicion de disciplinas y una disposicién histérica especifica de verdad (forma
de saber). ;Qué es, entonces, lo que este estilo de investigacion y andlisis que
propongo haria al interior de la Ciencia Educativa y la pedagogia en general?, ;qué
cosas no podria hacer si continia operando dentro del marco analitico y
conceptual tradicional?

La configuracion de la estructura intelectual de caracter relacional de la
Educacién Inclusiva, no surge por via de acumulacion de disciplinas o disposicion
de un conjunto de éstas organizadas en torno a un tema, mas bien, dicha opcién

deviene en una empresa estéril en la construccién de un campo y objeto de
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conocimiento. Su dimensién post-disciplinar consiste en crear un objeto que no le
pertenece a nadie. Sobre este particular, insiste Bal (2004) agregando que, “la idea
de crear un objeto nuevo que no pertenezca a nadie hace imposible definir su
dominio como una agrupacion de elementos” (p.13). Emerge por via de
desarticulacién y rearticulaciéon de cada uno de sus elementos, en la discontinuidad
y en el vuelco, forja una estructura de conocimiento que sigue la légica hegeliana
de totalidad dindmica, cuyas posiciones y elementos de confluencia -objetos,
métodos, teorias, influencias, sujetos, territorios, marcos teoricos y politicos
mediante los cuales se moviliza la categoria de inclusién- se entrelazan y
engendran unos con otros. Al afirmar que, epistemoldogicamente, la Educacion
Inclusiva emerge de un conjunto de enredos genealdgicos de dispersion, refiero a
una estructura dindmica de entrelazamiento discontinuo, la cual, consagra una
prdctica analitica y metodoldgica abierta.

Se convierte en una zona de agitacion del pensamiento educativo, deviene
en un mecanismo de fractura, plantea un disturbio en la organizacién semidtica de
su sentido, es un vector de dislocacién de la trama intelectual que sustenta los
proyectos de escolarizacion a través del lente de la justicia social. Interesa des-
ocultar el signo pasivo e ideoldgicamente neutral que impone el signo de la
inclusion, lo que segun Richard (2009) sugiere comprender cdmo se articulan
diversos tipos de engranajes e imbricaciones en la constituciéon de un determinado
discurso, otorgandole un cierto tipo de eficacia en su circulacién en el mundo.

La gramatica epistemoldgica de la Educacion Inclusiva se estructura sobre
categorias? tematicas que forjan la transformacion. Interesa crear nuevas visiones
que afecten a las disciplinas que confluyen en la organizacién de su campo de
estudio. Lo que se propone crear la base de lo nuevo, que no sélo redna diversas
actividades conceptuales, epistemoldgicas y metodoldgicas, sino que ademas,
produzca un nuevo saber y objeto a través de un conjunto de intercambios. Sobre
este particular, Bal (2018) agrega que, “los mismos problemas trae el adverbio “mds
alld”, que sugiere que podemos dejar el (mal) pasado atrds y movernos a un (mejor)

presente. Esto nos insta a cerrar los ojos a la persistencia de algunos de aquellos

9 Problema morfolégico de la Educacion Inclusiva.
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”

malos elementos del pasado, que estdn reenfocados y preservados en el presente
(Bal, 2018, p.5).

El campo significado como Educacion Inclusiva es el resultado de complejas
mutaciones, movimientos, encuentros y constelaciones. En él tienen lugar intensos
cuestionamientos, influencias, saberes y conceptos que viajan por una
multiplicidad de disciplinas, rearticulandose y dislocandose en cada nuevo
aterrizaje, idas y venidas en sus cuestionamientos, complejas formas de
institucionalizacion de su saber en el mundo académico dando paso a una
operacion intelectual ciega articulada en una estructura de conocimiento
falsificada. La entronizacion del plan de estudios del profesorado a nivel de pre y
postgraducaciéon procede a través de una estructura falsificada -versién mas
extendida e institucionalizada- y mixta. ;Es necesaria una pedagogia
exclusivamente centrada en la discapacidad, las NEE, las alteridades restringidas y
en el individualismo metodolégico para comprender el sentido y alcance de la
Educacién Inclusiva? Se trata de frenar la proliferacién de practicas tedricas e
investigativas en el provincialismo que inscribe sus discusiones en el campo de la
Educacién Especial. Pensar lo inclusivo deviene en una estrategia de recuperacion
del compromiso critico de los investigadores con la produccidn de lo nuevo, con la
alteracién de realidad en beneficio de la multiplicidad de diferencias, la creacién de
lo posible. Ante todo, la Educacién Inclusiva es acto performativo constituye un
espacio significativo para el cambio, la invencion, el esparcimiento y la creacién de
otros mundos y modalidades de educacién y escolarizacion. El compromiso critico
que este campo explicita a sus investigadores e intelectuales toma distancia de
aquellas concepciones que invitan a comportarse como experto o ingenieros del
mundo educativo. Destrabar este efecto, exige una lectura sobre las cuestiones mas
elementales que articulan los planteamientos del enfoque. Sin duda, su lucha se
abre a la deconstruccién de un legado de investigacion, replantea los modos de
funcionamiento de la educacion y de la escolarizacion y las condiciones de
producciéon de su saber. Entendida asi, se convierte en un dispositivo de
reorganizacion del saber pedagogico.

Pensar lo inclusivo sugiere dar cuenta de las condiciones de mutabilidad y

transformacién de su territorio. Territorio que abarca tematicas abordadas hasta
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entonces por una multiplicidad de campos, situacién que exige condiciones de
traduccion, desarticulacién y rearticulacion de cada uno de sus recursos
epistemologicos que crean y garantizan la emergencia de su saber, evitando caer
en la arbitrariedad del aplicacionismo y el extensionismo epistemolégico. Su
campo epistemoldgico traza una operacién anti/post-disciplinar, en parte, reafirma
el rechazo a la fragmentacién de las disciplinas y a sus estructuras rigidas, al
constituir un campo que viaja incesantemente de forma no-lineal por diversas
disciplinas, discursos, métodos, objetos, territorios, influencias, teorias, etc. extrae
lo mejor de cada una de ellas, con el propdsito de fabricar un nuevo saber. Una
configuracion anti/post-disciplinar del conocimiento de la Educacién Inclusiva
surge de intensas y complejas relaciones exteriores, concebida como una praxis
abierta a multiples tipos de relaciones entre cada uno de sus recursos
epistemologicos. La estructura de conocimiento de la Educacion Inclusiva opera
mediante un conjunto heterogéneo de continuidades y disyunciones, en ella, “lo
que se escapa es lo que hace el movimiento, lo que crea, lo que innova” (Lazzarato,
2006, p.23). Al afirmar que, la epistemologia de la Educacion Inclusiva opera en la
exterioridad, refiero a la capacidad de producir lo nuevo, mediante condiciones de
vincularidad heterolégicas. La produccion de lo nuevo surge de espacios
indeterminados, de lo que he denominado como trabajo en las intersecciones de
las disciplinas.

Al concebir la teorial® de la Educacion Inclusiva como una estrategia de
creacion de lo posible, el lugar de la teoria -del griego theoria-, se convierte en un
espacio disperso, arménicamente organizado, que conecta elementos de diversa
naturaleza. Sus conocimientos son localizados, coyunturales y complejos. A través
del pensamiento de la relacién, del encuentro, del movimiento y la constelacidn,
constituye la Educacién Inclusiva una red epistemologica de dispersion y
multiplicidad de elementos, mediante operaciones de rearticulacion,
desarticulacién y traduccion va configurando nuevos instrumentos tedricos que
buscan oponerse a las practicas educativas y tedrico-metodoldgicas ciegas

impulsadas y legitimas por la gramatica académica tradicional que da vida a una

10 Se rechaza la idea de teoria como voluntad de verdad. Evita convertirse en una camisa de fuerza.
La Educacién Inclusiva constituye una teoria viajera critica-compleja.
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estructura de conocimiento falsificada. La busqueda de la autenticidad de la
Educacién Inclusiva constituye un problema tedérico clave, puesto que, su
configuracion oportuna repercute en la creaciéon de instrumentos conceptuales,
tedricos y metodoldgicos claves que promueven un analisis critico de la educacién.
Moviliza la frontera, rearticula cada uno de sus elementos, redefiniendo sus
contribuciones, funciones, ambitos léxicos, politicos, etc. Se propone interrogar los
bordes criticos del quehacer educativo, especialmente, de su trabajo intelectual. La
comprension epistemoldgica de la Educacion Inclusiva forja un saber y un objeto
fronterizo, de base eminentemente antidisciplinario. Una configuracion anti/post-
disciplinar se propone trascender las divisiones disciplinarias, viaja
incesantemente a través de las disciplinas, aborda un fendmeno complejo a través
de lentes metodolégicos mas flexibles. Contreras (2013) sefiala que, “en la era
posdisciplinar no solo se abaten las fronteras de los saberes sino que también se
objeta la diferencia entre teoria y prdctica. Tal como plantea Taylor (2011) la teoria
mejora la prdctica y la prdctica siempre escenifica una teoria, por lo que las barreras
entre el hacer y el pensar dejan de ser infranqueables para devenir auspiciosos

territorios de intercambio e innovacién” (p.s/n).

4. Objetivos:
4.1.-Objetivo general:

e Comprender los mecanismos que crean y garantizan la construccion del
conocimiento auténtico de la Educaciéon Inclusiva, concebida como un
mecanismo de transformacion de todos los campos que configuran la Ciencia
Educativa.

4.2.-Objetivos especificos:

e Describir la formacién de conceptos en el campo de la Educacion Inclusiva.

e Comprender las caracteristicas epistemolégicas de la Educacién Inclusiva.
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e Analizar los enredos genealdgicos que configuran la estructura de
conocimiento autentica de la educacion inclusiva.

e Describir los efectos y consecuencias tedricas de la transformacion de su objeto
y la debilidad de su método de investigacion.

e Comprender las condiciones que crear el saber epistemoldgico de la educacién
inclusiva.

e Describir criticamente los contornos teéricos de la educacién inclusiva y sus
preocupaciones fundacionales, tales como, campo de investigacion, estrategia
analitica y praxis critica.

e Comprender las estrategias de construccion del conocimiento de la Educacién
Inclusiva.

e Describir las principales implicancias politicas y metodologicas planteadas por
la emergencia de un nuevo terreno epistemoldgico para pensar la Educacion
Inclusiva.

e Identificar los principales recursos metodoldgicos implicados en el trabajo con
conceptos y la potencia de estos, en la construccion epistemolégica de la
Educacion Inclusiva.

e C(Caracterizar el orden de produccién de la Educacién Inclusiva, basado en la
diseminacidn y la condicion diasporica.

o Reflexionar en torno a la necesidad de encontrar el objeto y el método
autentico de la Educacion Inclusiva.

e Comprender la necesidad de avanzar hacia la construccion de los saberes
auténticos de la Educacion Inclusiva, desde una base epistemoldgica post-
disciplinar.

e Describir el potencial de la ecologia de saberes, el encuentro, el movimiento, la
constelacion de saberes, la traduccidn y el examen topolégico, concebidas como

fuerzas claves en la construccion epistemolégica de la Educacién Inclusiva.

e Reconocer que la Educacion Inclusiva no suscribe a ninguna practica teérica ni
metodoldgica en particular.

5. Perfil del estudiante:

El curso “Contornos epistemoldgicos de la Educacion Inclusiva: tensiones

analitico-metodoldgicos”, se orienta a:
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e Profesionales del campo de las ciencias sociales, el trabajo social, la filosofia,

la psicologia, etc.

e Profesionales del campo de la educacién, la psicopedagogia, la educacion

especial, etc.

e Estudiantes de prostgrados de la UNLP en cada uno de los ejes tematicos

antes mencionados.

6. Contenidos:

(Por qué y para qué una Educacién Inclusiva en el siglo XXI?

La educacién Inclusiva como proyecto critico-complejo.

La educacion inclusiva como proyecto politico.

La y-cidad de la educacion inclusiva.

La produccidén de conceptos de la educacion inclusiva

El estatuos de la educacion inclusiva

;Qué es exactamente la educacion inclusiva? metafora, dispositivo

heuristico, paradigma, etc.

La transformacion de la educacion especial y de todos los campos de

educacion a través de la educacion inclusiva

Interseccionalidad y praxis politica

Politica molecular y el triple giro de la educacién inclusiva

Historia intelectual y el método de la educacion inclusiva.

La inclusion como fenémeno estructural.

Pensar criticamente los ‘enredos’ genealdgicos de la Educacién Inclusiva.

Ambitos relevantes en la comprensién epistemologia de la Educacién

Inclusiva.

Epistemologia de la Educacion Inclusiva.

El conocimiento de la Educacion Inclusiva se fabrica.

Teoria de la educacién inclusiva: una operacién post-disciplinar

El conocimiento de la Educacidn Inclusiva se construye diasporicamente.

Caracteristicas mas significativas del conocimiento de la Educacién

Inclusiva.

¢ Elementos claves en la construccion de un programa cientifico en materia
de Educacion Inclusiva.

e Fuentes fundamentales implicadas en la comprensién de la naturaleza del
conocimiento de la Educacién Inclusiva.

e (riterios basicos que posibilitan el indisciplinamiento del campo de
produccién/comprension de la Educacion Inclusiva.

e (Como se organizan las formas de produccién del conocimiento de la
Educacion Inclusiva.

e Principales caracteristicas del hibrido epistémico de la Educacién Inclusiva.
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e Sobre las filiaciones tedricas en la emergencia de la comprensién
epistemologica de la Educacidon Inclusiva: los sistemas de relacidn.

e Sobre la contingencia que define el objeto de la Educacion Inclusiva: ;es
posible su definicidn, si este, no se encuentra fijo en ninguna disciplina?

e Sobre la pregunta por el método: ;posee un método o mas bien, es el
entrecruzamiento de herramientas metodoldgicas de diversa naturaleza?

e La configuracion del campo de conocimiento de la Educacion Inclusiva.

e Educacion Inclusiva: una teoria viajera y sin disciplina.

e Lanecesidad de avanzar en la comprension de los instrumentos

conceptuales de la Educacion Inclusiva: configuracion y temporalizacion.

Saberes diasporicos y conceptos viajeros de la Educacion Inclusiva.

Las metaforas de la Educacion Inclusiva.

Contornos teodricos y metodolégicos de la educacidn inclusiva.

Preocupaciones fundamentales de la educacion inclusiva: campo de

investigacion, estrategia analitica y praxis critica.

La actividad signica de la educacion inclusiva y sus politicas de la mirada.

e Conceptos clave en el estudio de la educacion inclusiva.

e El examen relacional y la multiplicidad de formatos del poder.
Los conceptos epistemologicos de la educacion inclusiva.

e Los niveles de organizacion cientifica de la educacidn inclusiva.

7. Metodologia:

El curso “Contornos epistemoldgicos de la Educacion Inclusiva: tensiones

analitico-metodoldgicos”, recurre a las siguientes estrategias de ensefianza:

e Presentaciéon de contenidos mediante metodologias activas, la reflexién
critica y el didlogo permanente entre cada uno de los actores de formacion.

e Analisis critico y reflexivo de material audiovisual.
e Trabajos de analisis, reflexion y proposicion en parejas y equipos de trabajo.

e (Circulos de lectura y concientizacion a partir de un corpus seleccionado
e Trabajo autébnomo, bisqueda y andlisis de informacién.

¢ Elaboracion de trabajos grupales y confeccion de reportes de investigacion.
e Lectura de documentos, debates, analisis-sintesis.
e Redaccion de articulos cientificos.

e Actividades grupales e individuales.


http://moodle.celei.cl/mod/resource/view.php?id=26

Prosecretaria

de Posgrado
SECRETARIA DE
ASUNTOS ACADEMICOS

Orienta su actividad a una formacién de caracter tedrico-practica. Se invita
al desarrollo de procesos cognitivos superior, con fuerte énfasis en el analisis

critico y en el pensamiento divergente.

En relacion al tipo de actividades tedricas, destacan, la presentacion de
contenidos mediante diversas perspectivas teoricas, andlisis de documentos
especializados, videoconferencias de expertos en cada uno de los campos que
crean y garantizan la produccion del conocimiento de la educacion inclusiva. Se
recurre a la generacion de espacios de reflexibn permanentes a través de
preguntas indagatorias sobre cada uno de los topicos de analisis, ademas, de

circulos de reflexidn, andlisis y criticismo.

En relacion al tipo de actividades practicas, destacan, la produccion de
murales en papeles grandes, inspirados en los principios de la critica cultural, la
teoria critica latinoamericana, los estudios de la mujer, el feminismo y la
interseccionalidad, entre otras. Ademads, de la produccién de un material
audiovisual concebido en tanto dispositivo de ensefianza de los temas criticos y de
mayor centralidad de la epistemologia de la educacidn inclusiva. Como actividad
formativa transversal, el curso recurre al concepto foucaultiano de ‘micro-
practica’, se invita a los estudiantes a examinar la realidad y sus problematicas,
mediante los principales conceptos y claves analiticas que ensamblan la
comprension epistemoldgica de la educacion inclusiva. Especificamente, se dirige a
examinar la multiplicidad de formas de opresién y dominacién -frenos al
autodesarrollo- que atraviesan relacionalmente a multiples colectivos de

ciudadanos. Su matriz metodolégica sera disefiada para efectos del curso.
8. Forma de evaluacion y fecha limite de presentacion:

e La evaluacién del curso contempla la presentacién de un trabajo monografico
escrito de forma individual, en el que el estudiante integra la diversidad de
aportes y perspectivas. Véase pauta de trabajo preparada, con sus

especificaciones y criterios de aprobacion.
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Fecha prevista para la presentacion del trabajo final: 30 deabril, via correo

electronico del docente a  cargo: aldo.ocampo@celei.cl y

danelpaula@hotmail.com

Fecha de devolucion de trabajos aprobados y retroalimentaciéon: 01 de junio

2020.
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