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Problematicas de la Ensefianza en campos disciplinares
Especificos: Areas de las Ciencias Naturales

Docente a cargo: Prof. Dra. Graciela Merino

Objetivos:

¢ Conocer el panorama de los temas relevantes que se debaten actualmente en torno de
la Didactica de las Ciencias Naturales.

e Reflexionar acerca de los modelos epistemolégicos del profesor y su incidencia en la
practica.

e Revisar criticamente las estrategias de abordaje de contenidos disciplinarios
complejos y analizar los modelos tedricos implicitos en dichas estrategias.

e Producir propuestas propias de ensefanza, evaluarlas criticamente, ajustar y recrear
la practica docente a partir de dichos insumos.

Modalidad de trabajo

El seminario se organizara de modo de comenzar con una exposicién por parte de la docente y
luego se discutiran los contenidos teodricos y se analizaran las practicas comentadas. El
objetivo sera que los docentes-alumnos problematicen su desempeilo como profesores, y se
requerira que se argumente sus ideas y propuestas de trabajo académico.

Evaluacion y acreditacion.

Para acreditar el seminario se requiere el cumplimiento de asistencia (80 %) y la aprobacién
de un trabajo tedrico-practico que cada alumno presentara de modo escrito o expondra
oralmente en un coloquio.

Unidad 1

La Didactica de las Ciencias Naturales como disciplina cientifica. Génesis, estado de la
cuestion. Concepciones epistemoldgicas ;Qué ciencia ensefiar en la Catedra Universitaria?

La Historia de las Ciencias y sus relaciones con la cOonstruccion del conocimiento cientifico a
ser ensefnado.

El conocimiento cientifico y sus contextos socioculturales. Dimensién axiolégica del
conocimiento cientifico.

Unidad 2

Las concepciones de los docentes en la Catedra universitaria. Las concepciones de los
estudiantes en el aprendizaje. Informacidn, conocimiento y saberes.

La importancia del error en la construccion del conocimiento y los contenidos de la ciencia.

Unidad 3

El conocimiento profesional del docente de Ciencias Naturales y su relacion con la practica en
la catedra universitaria: conocimiento de la disciplina a ensefiar, conocimiento pedagégico
general, conocimiento didactico del contenido, conocimiento del contexto.
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La didactica de autor, aprendizaje, significativo y critico, las buenas ensefianzas en la
universidad, reflexiones y estilos.la ensefianza para la comprensién. La resoluciéon de
problemas, problematizacion del contenido. trabajo colectivo perspectivas interdisciplinares.
Los componentes didacticos: el espacio didactico, la situacion didactica.

Unidad 4

Comunicacion y lenguaje en la clase universitaria de Ciencias Naturales: Habilidades cognitivo
- lingiiistico y en la Ensefianza de la Ciencias; competencias discursivas en Ciencias Naturales,
interaccion dialégica en la clase de las ciencias; el uso de libros de texto para la ensefianza,
criterios para el andlisis y la compresiéon de los libros de texto comunicacidn oral y escrita en
ciencias naturales, la produccién en el aula.

Unidad 5
Evaluacion de los aprendizajes. Para qué y como evaluar en la catedra universitaria. Las
funciones de la evaluacion en la acreditacion y calificaciéon. La evaluacién como practica
compleja.
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(comp). CNPQ, Ford Foundation. Vitae. San Pablo.

Brasil.

MERINO, G.; 1995. Didactica de las Ciencias Naturales. El Ateneo. Buenos Aires.
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